ОБДАРОВАНІ  ДІТИ

Психолого-педагогічні  аспекти  роботи
Останніми роками все більша увага при​діляється розвивальному навчанню. Вчителі прагнуть сприяти творчій роботі вихованців, стимулюють їхню самостійну діяльність, про​понуючи застосовувати набуті знання в нестан​дартних умовах.
На сучасному етапі дуже актуальними є про​блеми виявлення, діагностики, прогнозу, фор​мування обдарувань дітей, їх навчання і розви​тку. Правильна побудова взаємин обдарованої дитини з оточенням допоможе їй повніше ви​явити свої здібності.
Особливо гостро постає це питання у шкіль​ному віці, оскільки саме в цей період форму​ються самосвідомість, моральні переконання, світогляд, інтереси людини. Дуже важливо створити такий психологічний клімат, що до​поможе подолати розрив між інтелектуальним і особистісним розвитком обдарованої дитини й сприятиме Ті розвиткові.
Складовою психічного розвитку дитини є розви​ток інтелектуальний, який Грунтується на логічному мисленні. Тому в сучасній початковій школі розви​тку логічного мислення приділяється значна увага.
Зміст роботи з обдарованими дітьми передбачає реалізацію низки завдань, а саме:
• сприяти розвитку кожної особистості;
· якомога раніше виявляти обдарування кожної дити​ни і всіма можливими способами сприяти їх розвиткові.
Проблема навчання й виховання юних талантів викликає гострий інтерес в усьому світі. Починаю​чи з 1975 року, з інтервалом приблизно в два роки, проводяться міжнародні конференції з цієї пробле​ми. Попри досить інтенсивні спроби виробити єдині теоретичні позиції, серед спеціалістів спостерігається розбіжність у думках, але все ж таки більшість учених вважають за необхідне спеціально навчати обдарова​них дітей. Пропонуються різні підходи до навчання: створення спеціальних навчальних закладів, приско​рення та збагачення навчання обдарованих дітей, роз​поділ на потоки, сети, поглиблене вивчення окремих предметів, відокремлення обдарованих.
ПЕДАГОГІЧНІ КОНЦЕПЦІЇ РОЗВИТКУ ОБДАРОВАНИХ ДІТЕЙ
Основним принципом роботи загальноосвітньої школи є розкриття в процесі навчання дитячої обда​рованості. Проблема дитячої обдарованості є однією з проблем сучасної науки. Існує понад сто визначень поняття «обдарованість».
Обдарованими можна вважати дітей, якщо вони часто «перескакують» через послідовні етапи розвитку:
· у цих чудова пам'ять, яка базується на ранньо​му мовленні;
· вони рано починають класифікувати інформа​цію, що надходить до них;
· можуть займатися кількома справами відразу, наприклад, стежити за двома чи більше подіями, що відбуваються навколо них;
· дуже допитливі, активно досліджують навколиш​ній світ і не терплять ніяких обмежень своїх досліджень;
· мають великий лексичний запас, із задоволен​ням читають словники та енциклопедії, придумують нові слова й поняття;
· у ранньому віці здатні простежувати причинно-наслідкові зв'язки, робити правильні висновки;
· можуть тривалий час концентрувати свою ува​гу на одній справі, вони буквально «занурюються» у своє заняття, якщо воно їм цікаве;
· мають сильно розвинене почуття гумору;
· постійно намагаються розв'язувати проблеми, які їм поки що не під силу;
· відзначаються різнобічністю інтересів, що по​роджує схильність починати кілька справ водночас;
· часто дратують ровесників звичкою виправляти інших і вважають себе за таких, що завжди мають рацію;
· їм бракує емоційного балансу, вони часто не​терплячі й поривчасті.
Обдаровані діти набагато швидше від своїх одно​літків проходять початкові рівні соціальної адаптації; їм властиві слухняність і зразкова поведінка, орієн​тована на одержання позитивної оцінки дорослих; у підлітковому віці вони немовби минають фазу ди​тячого конформізму і чинять опір стандартним пра​вилам, груповим нормам і внутрішньогруповим орі​єнтаціям на авторитарних лідерів.
Здавалося б, дітям, що виділяються серед одно​літків розумовими, творчими здібностями, буде лег​ше вчитися, у них має бути менше проблем та труд​нощів у житті. Однак у школі, в сім'ї у обдарованих дітей виникає чимало ускладнень. Педагогам слід знати про ці проблеми. Літа Холлінгоурт [3] зробила великий внесок у розуміння проблем, що виникають у обдарованих дітей. Вона виділила й описала осно​вні серед них.
Ворожість до школи. Таке ставлення часто вини​кає через те, що навчальна програма нудна й нецікава для обдарованих дітей. Порушення в поведінці можуть проявлятися тому, що навчальний план не відповідає їхнім здібностям, він може бути заниженим.
Особливі ігрові інтереси. Обдарованим дітям подо​баються складні ігри й нецікаві ті, якими захоплюють​ся їхні однолітки. Внаслідок цього обдарована дитина може опинитися в ізоляції.
Конформність. Обдаровані діти, відкидаючи стан​дартні вимоги, не схильні до конформізму, особливо якщо ці стандарти не відповідають їхнім інтересам.
Заглиблення у філософські проблеми. Для обдарова​них дітей характерно замислюватись над такими яви​щами, як космос, смерть, природа, життя людей, ре​лігійні вірування і філософські проблеми.
Невідповідність між фізичним, інтелектуальним і соціальним розвитком. Обдаровані діти часто праг​нуть спілкуватися з дітьми старшого віку. Через це їм часом важко ставати лідерами.
Прагнення до досконалості. Для обдарованих дітей характерна внутрішня потреба у досконалості. Вони не заспокоюються, доки не досягнуть бажаного.
Нереальні цілі. Обдаровані діти часто ставлять пе​ред собою завищені цілі, а не маючи можливості до​сягнути їх, переживають.
Відчуття незадоволеності, власної неадекватності.
Занижена самооцінка як результат прагнення до вищого.
Потреба в увазі дорослих. Через прагнення до піз​нання обдаровані діти нерідко монополізують увагу вчителів, батьків та інших дорослих.
Нетерплячість, зневажливість у ставленні до ді​тей, рівень інтелектуального розвитку яких є ниж​чим за їхній.
Спеціальні програми навчання дають можливість навчити дітей творчості, уміння спілкуватися, фор​мувати особистісні якості, що сприятимуть у май​бутньому гармонійній соціальній реалізації творчої особистості.
Можна виділити сім принципів спеціалізації навчаль​них програм стосовно обдарованих і талановитих ді​тей різного віку.
Навчальна програма для обдарованих і таланови​тих дітей повинна:
· передбачати тривале, поглиблене вивчення най​важливіших проблем, ідей і тем, що інтегрують знан​ня дітей;
· активно сприяти розвитку продуктивного мис​лення, а також навичок практичного застосування знань, що допоможе учням переосмислювати наявні й генерувати нові знання;
· давати їм можливість прилучатися до нової ін​формації, прищеплювати їм прагнення до здобуття знань;
· передбачати наявність і вільне використання відповідних джерел;
· заохочувати їхню ініціативу і самостійність у на​вчанні й самовдосконаленні;
· сприяти розвиткові їхньої свідомості й самосві​домості, розумінню своїх зв'язків з іншими людьми, природою, культурою та ін.;
· приділяти особливу увагу розвитку складних ро​зумових процесів, творчих здібностей і виконавської майстерності.
Ці принципи покликані допомогти фахівцям, зайня​тим у сфері навчання обдарованих і талановитих дітей.
Карне, Шведел та Уільямс [3] виділяють такі осо​бливості програм для розвитку обдарованих дітей:
· ознайомлення з матеріалом, що зазвичай не включається у стандартний навчальний план;
•
заохочення глибокого опрацювання обраної теми;
· організація навчального процесу відповідно до пізнавальних потреб учнів, а не до заздалегідь уста​новленої твердої послідовності;
· акцентування уваги на більш складних видах діяльності, що вимагають володіння абстрактними поняттями і сформованості розумових процесів ви​сокого рівня;
· велика гнучкість щодо використовуваних мате​ріалів, часу і ресурсів;
· більш високі вимоги до самостійності й ціле​спрямованості у виконанні завдань;
· надання широких можливостей для набуття і де​монстрації лідерських здібностей;
· заохочення творчого і продуктивного мислення;
· формування уміння аналізувати поведінку і по​чуття, як свої власні, так і оточення;
· створення ефективних передумов для розширен​ня бази знань і розвитку мовних здібностей.
На думку багатьох авторів, обдарованість охоплює три компоненти:
1) пізнавальні здібності й навички;
2) творчі здібності;
3) емоційно-вольову сферу.
Отже, пізнавальні здібності й навички передбачають:
· здатність до засвоєння великого обсягу інформації;
· багатий словниковий запас;
· уміння переносити засвоєну інформацію на но​вий матеріал;
· здатність встановлювати причинно-наслідкові зв'язки;
· здатність до виявлення прихованих залежнос​тей і зв'язків;
· уміння робити висновки;
· спроможність інтегрувати і синтезувати інформа​цію.
Обдаровані діти володіють такими пізнавальними здібностями і навичками:
· беруть участь у розв'язанні складних проблем;
· володіють умінням вловлювати складні ідеї, по​мічати тонкі розбіжності;
· чутливі до суперечностей;
· виявляють уміння оцінювати як сам процес, так і результат, передбачати наслідки, міркувати, висову​вати гіпотези, застосовувати ідеї на практиці;
· здатні до перетворень, критичного мислення;
· їм притаманна велика допитливість;
· використовують альтернативні шляхи пошуку інформації.
Обдаровані діти володіють творчими здібностями. Це:
· здатність до ризику;
· дивергентне мислення;
· гнучкість у мисленні й діях;
· швидкість мислення;
· здатність висловлювати оригінальні ідеї, вина​ходити щось нове;
· багата уява;
· сприйняття неоднозначних речей;
· високі естетичні цінності;
· розвинута інтуїція.
Особливості емоційно-вольової сфери обдарованих дітей полягають у:
· реалістичній Я-концепції;
· повазі до інших;
· емпатійному ставленні до людей;
· толерантності у стосунках з іншими людьми;
· схильності до сам оаналізу;
· терпимому ставленні до критики;
· готовності ділитися речами й ідеями;
· наполегливості у виконанні завдання;
· незалежності у мисленні й поведінці;
· прагненні до змагання;
· почутті гумору;
· впевненості у своїх силах і здібностях;
· внутрішній мотивації.
Розвиткові означених здібностей сприятиме реа​лізація програм роботи з обдарованими дітьми. У цих програмах, на думку С.Каплан [3], мають бути дотри​мані такі вимоги:
· глобальний характер тем і проблем, що їх ви​вчають школярі;
· міждисциплінарний підхід у формулюванні про​блематики;
· інтеграція тем і проблем, що належать до різ​них галузей знань;
· насиченість змісту;
· спрямованість на розвиток продуктивного, кри​тичного мислення.
Велика увага має бути приділена розвитку особис​тих уподобань дітей, їхній роботі над самостійно об​раними проблемами для вивчення.
Програма С.Каплан передбачає два основних ме​тоди навчання обдарованих дітей — дедуктивний і проблемний. Перший передбачає рух від відомого, мета якого — допомогти учням згадати уже вивчене, а другий — спонукання, стимулювання інтересу дітей до вивчення нової інформації, що ознайомлює їх із загальною гіпотезою. На початковому етапі вчитель ознайомлює учнів із загальною ідеєю (проблемою), що має бути вивчена. Після цього діти висувають власні гіпотези й ідеї, проводять дослідження, накопичують інформацію для доведення висунутої гіпотези, аргу​ментують свою інформацію, систематизують, підтвер​джують чи відкидають свої гіпотези, підбивають під​сумки, планують подальшу роботу.
О.Матюшкін [2] вважає за необхідне включи​ти формулювання проблем у процес навчання об​дарованих дітей. Найповніше цій вимозі відповідає проблемно-діалогічний метод навчання. Він перед​бачає володіння мистецтвом ведення проблемного діалогу, в ході якого учні самостійно висувають за​гальну ідею. Цей метод навчання забезпечує висо​ку пізнавальну мотивацію учнів і вимагає постійної творчості вчителя.
Важливим у роботі з обдарованими дітьми є принцип індивідуалізації, який передбачає наяв​ність у вчителів компетентності, що давала б змогу пристосовувати навчання до індивідуальних якос​тей кожної дитини, попередньо вивчивши особли​вості її поведінки, використовувати різні методи у різних групах учнів.
Цікавою, на наш погляд, є «Методика повного засвоєння». В основі цієї методики лежать ідеї, ви​сунуті в 1960-ті роки американськими психологами Дж. Кероллом і Б. Блумом [3]. Дж. Керолл першим звернув увагу на те, що у традиційному навчальному процесі параметри умов навчання завжди фіксовані (однаковий навчальний час, спосіб подачі інформа​ції тощо). Єдине, що залишається не зафіксованим — це... результати навчання. Керолл запропонував зроби​ти фіксованим параметром саме результати навчання. У такому випадку умови будуть змінюватися, підлаштовуючись під досягнення всіма учнями заздалегідь заданого результату.
Цей підхід був підтриманий і розвинутий Б.Блумом, який припустив, що здібності учня визначаються тем​пом навчання не за усеред нених, а за оптимально пі​дібраних для даної дитини умов. Б.Блум вивчав здіб​ності учнів в умовах, коли час, відведений на вивчен​ня матеріалу, не обмежується. Він виділив такі кате​горії учнів:
· малоздібні (близько 5 %), котрі не в змозі до​сягти наміченого рівня знань і умінь навіть за вели​ких витрат часу;
· талановиті (близько 5 %), які можуть виконати те, із чим не можуть упоратися інші; ці діти можуть навчатися у високому темпі;
•
звичайні учні (близько 90 %), чиї здібності до засвоєння знань і умінь визначаються витратами на​вчального часу.
Ці дані лягли в основу припущення, що за пра​вильної організації навчання, особливо за відмови від твердих часових обмежень, близько 95 % учнів цілком здатні засвоювати весь зміст навчання.
Учитель грунтовно запиняється на тому, що саме треба засвоїти, аби засвоєння вважалося повним. По​тім ознайомлює дітей із тим, як вони мають учитися, щоб досягти повного засвоєння. Основна увага при​діляється таким аспектам:
· клас навчатиметься за новим методом, що дасть змогу досягти гарних результатів не якійсь його час​тині, а всім учням;
· учень отримує оцінку після завершальної пере​вірки за підсумками опанування всього курсу;
· оцінка визначається не порівнянням з резуль​татами інших учнів, а заздалегідь визначеним етало​ном (тут потрібно вказати еталон найвищої оцінки);
· кожен учень, який досягнув цього еталона, отри​мує найвищу оцінку;
· число відмінних оцінок не обмежується; якщо всі учні класу допомагають один одному і всі добре вчаться, то всі можуть заслужити відмінні оцінки;
· кожен учень одержить будь-яку необхідну до​помогу;
· під час вивчення курсу учень виконує серію ді​агностичних перевірочних робіт, результати яких не оцінюються і слугують тільки для того, щоб учень міг знайти незрозумілі моменти й помилки.
У випадку ускладнень при виконанні перевіроч​них робіт кожному учневі відразу буде дана можли​вість вибрати альтернативні навчальні процедури, щоб допомогти перебороти непорозуміння, помилки. Ці можливості вибору треба негайно використовувати, не дозволяючи помилкам чи незрозумілим питанням накопичуватися й ускладнювати наступну навчальну діяльність.
Уже на початковому етапі роботи чітко просте​жується основна технологічна риса всієї системи — спрямованість навчального процесу на запланований кінцевий результат. Навчальний процес розбиваєть​ся на блоки.
Важливим моментом методики є точне визначення і формулювання еталона (критерію) повного засвоєн​ня. В його основі лежать конкретизовані цілі курсу. Він може бути виражений:
а)
через чітко сформульований опис дій учня;
б)
через зазначення необхідної кількості правиль-
них відповідей.
Як показали дослідження, фіксація цього рівня дає стійкі позитивні результати; більшість учнів зберіга​ють при цьому інтерес до предмета і позитивне став​лення до навчання.
Дані педагогічних досліджень свідчать, що най​ефективнішим є метод взаємодії вчителя з обдарова​ною дитиною — індивідуальні заняття з акцентом на самостійній роботі з матеріалом. Відповідно, вчителю-предметнику в роботі необхідно:
· скласти план занять з дитиною з огляду на те​матику її самоосвіти, схильності (гуманітарні, мате​матичні, природничо-наукові, музичні і т. ін.), пси​хічні особливості;
· визначити темп консультацій з найбільш склад​них і заплутаних питань;
· вибрати форму звіту дитини з предмета (тести, запитання тощо) за певні проміжки часу.
У своїй діяльності вчитель повинен використову​вати різноманітні творчі методи, які сприяють ефек​тивній роботі з обдарованими дітьми, як-от:
· повага до бажання учнів працювати самостійно, вміння утримуватись від втручання у процес творчої діяльності;
· надання дитині свободи вибору галузі засто​сування своїх здібностей, методів досягнення мети;
· індивідуальне застосування навчальної програми залежно від особливостей учня;
· заохочення роботи над проектами, запропоно​ваними самими учнями;
· відмова від будь-якого тиску на дітей, створення невимушеної атмосфери;
· схвалення результатів діяльності дітей в одній галузі з метою стимулювати бажання спробувати свої сили в інших галузях діяльності;
· підкреслення позитивного значення індивіду​альних нахилів;
· терпиме ставлення до можливого безладу під час творчої діяльності;
· заохочення максимальної залученості у спіль​ну діяльність;
· переконання учнів, що вчитель є їхнім однодум​цем, а не ворогом.
Дітей зі специфічними здібностями (музичними, образотворчими, математичними тощо) у світі вва​жають за доцільне навчати у спеціальних закладах.
Прихильників прискореного навчання не дуже багато. Хоча обдаровані діти швидше засвоюють ма​теріал, ніж їхні ровесники із середніми здібностями, але занадто ранній початок навчання або «перестри​бування» через класи швидко призводить до появи нових проблем, тому що інтелектуальна перевага обдарованих дітей не обов'язково супроводжується пси​хічною зрілістю.
ДОСВІД РОБОТИ З ОБДАРОВАНИМИ ДІТЬМИ 
В ЗАРУБІЖНИХ КРАЇНАХ
У багатьох європейських країнах поширений роз​поділ учнів за потоками, особливо на рівні середніх класів, тобто дітей розподіляють на більш-менш од​норідні за рівнем здібностей групи. Такому поділу віддається перевага: зменшується несправедливість, з'являється можливість надавати допомогу відстаючим без шкоди для інших учнів. Проте з часом ці групи знову стають неоднорідними, і постає проблема вну​трішньої диференціації.
У британській школі поширені й інші різновиди розподілу учнів за здібностями, як-от сети. В сетах навчання проводиться таким чином: у школі скла​дають розклад, який дає дітям змогу вивчити один предмет в одній групі, що працює з однаковою швид​кістю, а інший — уже з іншою швидкістю. У сет учні об'єднуються залежно від здібностей до певного пред​мета. Нині це найтиповіша форма організації на​вчання. Сети дають можливість задовольнити інтер​еси учнів, сприяють повнішому використанню їхніх здібностей, створюють сприятливий психологічний клімат у класі.
В інших країнах найбільш вдалим вважають ство​рення диференційованої шкільної системи, яка здатна адекватно й автономно реагувати на різноманітні про​яви нерівності в задатках, здібностях, обдарованості. Йдеться про збагачення навчання, яке застосовуєть​ся в роботі з класами, де навчаються обдаровані діти з різними здібностями. Саме цю форму більшість за​хідних учених вважають найсприятливішою для на​вчання обдарованих дітей. Але для її реалізації по​трібні певні умови. Насамперед навчальна програма має бути досить гнучкою. На жаль, у багатьох євро​пейських країнах програми надто жорсткі, як щодо змісту, так і щодо методів його викладання. Звісно, працювати в такому класі дуже важко. Це вимагає від учителя вміння будувати навчання відповідно до ре​зультатів діагностичного обстеження дитини, умін​ня модифікувати навчальні програми, стимулювати когнітивні здібності учнів, консультувати їх, вимагає гнучкості, розуміння потреб дітей, прекрасного знан​ня предметів.
Вихід із ситуації повинен бути, і вчені не при​пиняють пошук нових, більш ефективних шляхів розв'язання проблеми.
Так, цією проблемою досить довгий час займались американські вчені і шкільний вчитель із 20-річним стажем роботи Сюзанна Вайнбренер. Нині вона — консультант з проблем виявлення обдарованих дітей, автор низки видань, присвячених цим дітям і роботі з ними. У своїй книжці «Навчання обдарованих дітей» вона пропонує педагогам різні методи навчання обда​рованих у класах зі змішаними здібностями. Відомо, що обдаровані діти досить часто вивчають програм​ний матеріал самостійно, що й стає причиною втрати інтересу до роботи на уроці. А використовуючи певні методи навчання, С.Вайнбренер гарантує, що:
· робота обдарованих дітей на уроці буде краще вмотивована;
· діти працюватимуть продуктивніше і матимуть більше позитивних почуттів щодо відвідування шко​ли, і батьки будуть тим задоволені;
· учитель обдарованих буде також задоволений їхнім ставленням до навчання та високими результа​тами, досягнутими спільними зусиллями.
Розглянемо детально кожен з методів, запропоно​ваних С.Вайнбренер.
«Найважчий перший крок». Цей метод педагог ра​дить використовувати на початку навчання для озна​йомлення з навчальними проблемами обдарованих дітей у звичайному класі. Сутність методу полягає в тому, що учням дозволяється спробувати розв'язати 5 або 6 найскладніших завдань чи вправ, перш ніж виконувати решту завдань. Якщо діти із цим успіш​но впораються, то здобувають рівень А (що означає «відмінно»), і тоді їм дозволяється використати час, що залишився, для заняття тим видом діяльності, який є для них цікавішим та потрібнішим, звісно, під контролем учителя. Обдаровані діти можуть за​своювати нові поняття швидше, ніж їхні ровесники, і запам'ятовувати те, що вчать, міцніше, тому вони й потребують менше практики.
Цей метод можна використовувати на уроках з різ​них предметів — математики, мови, читання, — метою яких є закріплення умінь та навичок на практиці під час вивчення якогось правила, поняття'.
«Найважчий перший крок» надзвичайно успішний при роботі з дітьми з незадовільною поведінкою і з тими, які відмовляються виконувати завдання разом з усіма. Більшість причин того, що діти погано по​водяться, пов'язані з крахом сподівань, руйнуванням їхніх планів та нудьгою. Застосування цього методу дасть їм змогу працювати на уроці над тим, що є важ​ливішим для них.
Ущільнення навчальної програми. Обдаровані діти швидше засвоюють програмовий матеріал, ніж їхні ровесники, тому в них часто залишається багато віль​ного часу. Було знайдено шлях: дозволяти учням «від​куповувати» шкільний час, який вчителі планують для вивчення нового матеріалу. Обдаровані учні можуть провести його по-іншому. Американський вчений Дж. Рензулі називає це процесом ущільнення.
Перед тим як розпочати ущільнення, потрібно ви​значити здібності певних учнів і довіряти досягнен​ням, які є результатом їх самостійного навчання. По​тім треба вирішити, як використовувати вільний час. Програма для обдарованих дітей має бути ущільне​на лише в тих її частинах, де учні мають міцні зна​ння, уміння та навички. Наприклад, якщо учень має значні успіхи у математиці та посередні — в читанні й письмі, треба ущільнити лише програму з матема​тики.
Навчальні контракти. Виключне використання тех​нології «Найважчий перший крок» може призвести до появи недоліків у навчанні обдарованих.
По-перше, обдаровані діти мають відвідувати уро​ки навіть тоді, коли вони вже оволоділи знаннями, і їм не дозволяється демонструвати свої уміння, доки не настане час виконання домашнього завдання.
По-друге, вони можуть вимагати більш детального структурування часу, який «відкуповується».
Спеціалісти дійшли висновку, що навчальні кон​тракти є методом, який вирішує ці проблеми. Спочатку вчителеві потрібно підготувати навчальний кон​тракт для кожного розділу підручника. За умови по​зитивних результатів попереднього тестування, коли діти отримують рівень А чи В, їм дозволяється пра​цювати у системі навчальних контрактів.
Характерною рисою, що відрізняє цю методику від інших, є те, що дітям, які працюють за контрак​тами, ніколи не дозволяється починати роботу над ін​шими частинами розділу, доки вчитель не розпочне працювати й пояснювати їх усьому класові. Це дасть змогу дітям використовувати час для більш глибоко​го усвідомлення матеріалу та творчого його опану​вання. Іншими словами, відпаде можливість змаган​ня між учнями у тому, хто першим закінчив роботу за контрактами.
Ще однією важливою деталлю цього методу є робо​чий стан учнів. Ось деякі правила, які треба виконувати:
· Не дозволяється звертатися до вчителя, доки він навчає решту дітей у класі.
· Якщо потрібна допомога, а вчитель зайнятий... (домовтесь про прийнятну поведінку).
· Якщо ніхто з інших учнів, які працюють за контрактом, не може допомогти тобі, то може... (до​мовтесь про прийнятну поведінку, доки чекаєш, коли рчитель звільниться).
· Якщо тобі дуже потрібно вийти з класу — роби це тихо.
· Ніколи не заважай іншим.
· Не привертай до себе увагу.
Учитель і учень мають підписати контракт. Це ніби перетворює його на офіційний договір і створює у ди​тини почуття обов'язку і відповідальності.
Таксономія мислення. Обдаровані учні можуть ви​вчати ті самі поняття, розділи, теми, що й решта учнів класу. Досить часто вони бажають, щоб їм надали всі можливості для того, аби поглибити свої знання з цієї проблеми.
Незважаючи на те, що всі учні повинні навчатися критично мислити, більшість обдарованих дітей не мо​жуть обійтися без допомоги вчителя під час вивчення і опрацювання нового матеріалу. Зазвичай основні те​оретичні положення вони вивчають самостійно, що й допомагає їм досягти вищих рівнів у будь-якій моделі критичного мислення. На думку С.Вайнбренер, такою моделлю може бути «Таксономія мислення». Модуль складається із шести послідовно розташованих рівнів мислення. Ця послідовність означає, що на даний час два рівні (знання та розуміння) вимагають меншого комплексного мислення, ніж вищі три рівні (аналіз, оцінювання та синтез).
Проаналізувавши описані методи навчання обда​рованих дітей у звичайному класі, можна зробити ви​сновок, що їх комбінування дає змогу індивідуалізува​ти і диференціювати процес навчання, зробити його більш ефективним і цілеспрямованим, щоб задоволь​нити навчальні потреби обдарованих дітей.
РЕКОМЕНДАЦІЇ ВЧИТЕЛЯМ ЩОДО РОБОТИ 
З ОБДАРОВАНИМИ ДІТЬМИ
У педагогічній літературі розроблені численні ре​комендації вчителям щодо роботи з обдарованими ді​тьми. Розглянемо деякі з них.
1. Учитель не повинен повсякчас розхвалювати об​дарованих дітей. Не слід виділяти обдаровану дитину за індивідуальні успіхи, краще заохотити спільні знан​ня з обдарованими дітьми.
2. Учителеві не варто приділяти багато уваги на​вчанню з елементами змагання. Обдарована дитина частіше від інших буде переможцем, що може викли​кати неприязне ставлення до неї ровесників.
3. Учитель не повинен робити з обдарованої дити​ни «вундеркінда». Недоречне випинання винятковос​ті часто породжує роздратування, ревнощі друзів, од​нокласників. Інша крайність — зловмисне прилюдне приниження унікальних здібностей і навіть сарказм з боку вчителя — звичайно, неприпустима.
4. Учителеві треба пам'ятати, що в більшості ви​падків обдаровані діти погано сприймають суворо ре​гламентовані заняття, що повторюються.
Учитель, що працює з обдарованими дітьми, повинен: ' бути доброзичливим і чуйним;
· розбиратися в особливостях психології обдаро​ваних дітей, відчувати їхні потреби та інтереси;
· мати високий рівень інтелектуального розвитку;
· мати широке коло інтересів;
· бути готовим до виконання різноманітних обов'язків, пов'язаних із навчанням обдарованих ді​тей;
· мати живий та активний характер, володіти по​чуттям гумору;
· виявляти гнучкість, бути готовим до перегля​ду своїх позицій і до постійного самовдосконалення;
· мати творчий, можливо, нетрадиційний світогляд;
· бути цілеспрямованим і наполегливим, емоцій​но стабільним;
· уміти переконувати, мати схильність до само​аналізу.
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